EfEAXFZZHMBHRI NI U
Keio Associated Repository of Academic resouces

Title Analisis de la situacion de la ensefanza del espafiol en el bachillerato en Japén a
través de encuestas al profesorado
Sub Title BADESEERICETDARAVERETORRICEIDHENOFHEDH
Author Garcia Bernal, Carmen Belén(Ogura, Mayuko)
Prieto, Veronica(Takabatake, Rie)
/NE&, Bk F(Fujita, Mamoru)
B8 EBE
BH, &
Publisher BREBBRAFNEFEEARE X —
Publication year |2025
Jtitle BEZBINEFZHE M (Journal of foreign language
education). Vol.21, (2024.) ,p.1- 25
JaLC DOI
Abstract The purpose of this article is to provide a deeper understanding of the current state
of Spanish language education in secondary schools in Japan. Published studies
in Spanish on this topic are extremely scarce, almost nonexistent. This article is
part of a broader research project, which will be explained in the first section.
Subsequently, we will present an overview of Spanish language education and
analyze the impact of the implementation of the Common European Framework of
Reference for Languages in the curricula. Among the various factors influencing
second language education, we focused on the role of the teacher of Spanish as a
Second Language. A survey was employed as the main research instrument,
covering a range of topics, including academic aspects (training and academic
background), educational institutions (type of institution, methodological approach,
class organization, level of instruction, and subjects taught), and employment
conditions (contract type and duration). The findings reveal an eclectic profile,
highlighting certain contradictions in teaching methodologies. Additionally, an
overview of employment conditions is provided, with most contracts lasting only
one year.
Notes W3R X
Genre Departmental Bulletin Paper
URL https://koara.lib.keio.ac.jp/xoonips/modules/xoonips/detail.php?koara_id=AA12043
414-20240000-0001

BREZBZBAZFZMERI AT NU(KOARA)ICEBHE N TWA IV TUY NEEER, ThTIhOEEE, FLFLEHRL/RTELCREL, TO
EREEEEECL > TRBEATVET, SIALHE>TR., EFEELZETFLTIHASEZY,

The copyrights of content available on the KeiO Associated Repository of Academic resources (KOARA) belong to the respective authors, academic
societies, or publishers/issuers, and these rights are protected by the Japanese Copyright Act. When quoting the content, please follow the

Japanese copyright act.


http://www.tcpdf.org

Analisis de la situacion de la ensefianza del
espafol en el bachillerato en Japén
a través de encuestas al profesorado

GARCIA BERNAL, Carmen Belén
PRIETO, Verénica

OGURA, Mayuko

TAKABATAKE, Rie

FUJITA, Mamoru

Abstract

The purpose of this article is to provide a deeper understanding of the current state of
Spanish language education in secondary schools in Japan. Published studies in Spanish
on this topic are extremely scarce, almost nonexistent. This article is part of a broader
research project, which will be explained in the first section. Subsequently, we will present
an overview of Spanish language education and analyze the impact of the implementation of
the Common European Framework of Reference for Languages in the curricula. Among the
various factors influencing second language education, we focused on the role of the teacher
of Spanish as a Second Language. A survey was employed as the main research instrument,
covering a range of topics, including academic aspects (training and academic background),
educational institutions (type of institution, methodological approach, class organization, level
of instruction, and subjects taught), and employment conditions (contract type and duration).
The findings reveal an eclectic profile, highlighting certain contradictions in teaching
methodologies. Additionally, an overview of employment conditions is provided, with most

contracts lasting only one year.
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1. Introduccién

En 2018, cuando nuestro equipo pas6 a formar parte de la plantilla, introdujimos en el
Instituto de Secundaria y Bachillerato de Keio Shonan Fujisawa (Instituto de Keio SFC) un
cambio dréstico del curriculo en la ensefanza del espafiol para los estudiantes que pasan su
Gltimo curso, a fin de reflejar el cambio en la Guia Curricular' establecido por el Ministerio
de Educacién, Cultura, Deportes y Tecnologia (MEXT) japonés, publicada en 2018 ¢
implantada en 2020. En esta versién, se presta mds importancia a aspectos como: 1) la
actitud proactiva de nuestros alumnos para los cambios en el mundo y solucién de problemas
en colaboracién con personas ajenas; 2) la capacidad de crear nuevos valores a través del
discernimiento de diversas fuentes de informacién conceptualizando los conocimientos
nuevos y reorganizando la informacién; 3) el saber reconstruir los objetivos de vida dentro
de constantes cambios en situaciones complejas. Por este motivo, esta version de la Guia
Curricular contempla el contenido de actividades en las clases de lenguas extranjeras (inglés)
en relacién con el Marco Comiin Europeo de Referencia para las Lenguas Extranjeras
(MCER) con la finalidad de conseguir las capacidades arriba mencionadas.

Dado que nuestro equipo comenzé a dar clases de espafiol en el Instituto de Keio SFC en
2018, coincidiendo con el anuncio de la nueva version de la Guia Curricular, tomamos la
decision de abordar un curriculo en consonancia con el MCER, que ya estaba introducido
en el Campus de Shonan Fujisawa de la Universidad Keio (Universidad Keio SFC) donde
también impartfamos clases. De esta manera, pretendiamos que los estudiantes, una vez
concluidos sus estudios en el Instituto, pudieran continuar con sus estudios del espafiol en la
Universidad sin sufrir cambios drésticos en cuanto a la metodologia y forma de aprender.

De esta experiencia inicial y subsiguientes ya se habia informado en Ogura (2019) y Ogura,
et al. (2022). En el segundo informe, reflejamos nuestras experiencias bajo la situacién
del COVID-19 y también algunos cambios incluidos debido a la reorganizacion de cursos
establecida por el propio Instituto.

Tras estas experiencias de los primeros afios, nos percatamos de la falta de informacién,
soportes y materiales para la ensefianza del espafiol en los niveles del bachillerato. De modo
que quisimos profundizar en la investigacion acerca de la educacion del espafiol en este nivel
para asi ofrecer una ensefianza de mayor calidad, obtener mejores resultados en el aprendizaje
y a su vez, conectar mejor con la ensefianza del espafiol en centros universitarios. Asimismo,
conocer mejor lo que hacen los demds profesores en otros Institutos y ayudarnos mutuamente

para poder establecer un clima de colaboracion en el nivel de educaciéon media superior.
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Con este objetivo en mente, solicitamos el fondo de investigacion KAKEN" y empezamos
a: 1) estudiar los disefios curriculares teniendo en cuenta el MCER; 2) conocer mejor lo
que hacen los demds profesores y el pensamiento no sélo de los profesores sino también de
los estudiantes acerca de la ensefianza/aprendizaje del espafiol; y 3) crear oportunidades de
encuentro entre profesores para compartir ideas y experiencias de la ensefianza del espafol en
este contexto de ensefianza.

Por este tltimo motivo, tomamos la decisién de llevar a cabo una encuesta entre los
profesores que imparten clases dentro de la educacién media superior. Sin embargo, dada
la importancia de implementar un curriculo que considere la mejor conectividad entre las
diferentes escalas institucionales (escuela primaria, secundaria, bachillerato y universidad) y
para que, asf, los alumnos puedan seguir con sus estudios de lenguas extranjeras eficazmente,
pensamos que serfa mejor conocer también la situaciéon de la ensefianza del espafiol en las
escuelas primarias y/o secundarias obligatorias. Hay que considerar que el MEXT incentiva,
desde hace mds de una década, una mejor conexién entre las diferentes instituciones
educativas para que nuestros jovenes puedan desarrollar mejor los conocimientos adquiridos
durante la ensefianza primaria y secundaria obligatoria en el bachillerato y en la universidad.

Hasta ahora, ya ha habido estudios sobre la situacion de profesores de espafol de
universidad en Japén (Hiroyasu, et al., 2023) o una propuesta de politica educativa de la
ensefanza del espafiol creada por la Asociacién Japonesa de Politica Lingiifstica (Kakihara,
2015), pero en nuestro equipo quisimos conocer la realidad dentro de las aulas en los
institutos, asf como la situacién laboral de los profesores del espafiol. De manera que en este
articulo se presenta el resultado de la encuesta que realizamos en 2023 con los siguientes
objetivos:

1) conocer el perfil académico de los profesores de espafol que trabajan en centros de
secundaria y bachillerato.
2) sondear la modalidad y la estructura de las clases de espafiol.

) averiguar las condiciones laborales del profesorado.

(98]

Para finalizar, aportaremos nuestra reflexién con la intencién de contribuir a mejorar la

situacion de la ensenanza del espafiol dentro de Japén.

2. La ensefanza del espafiol en Japén
En este capitulo, vamos a exponer la situacion actual de la ensefianza del espafiol en el

contexto de la politica lingiifstica de Japon para poder comprender la necesidad de incluir el



espafiol en su programa y la problematica derivada de su puesta en préctica.

2.1. La situacién de la ensefianza del espafiol en el bachillerato en Jap6n

La ensefanza del espafiol como segunda lengua en el bachillerato en Japén es muy limitada
en comparacién con el inglés. El inglés es la lengua predominante y se incluye en la Guia
Curricular de la ensefianza primaria obligatoria desde los 8 afios.

En lo que respecta al bachillerato, muy pocos centros ofrecen idiomas distintos al inglés,
y la ensefianza del espafiol tiene una presencia significativamente inferior no solo en
comparacién con el inglés sino también con el chino, el coreano, el francés y el alemén. Segtin

iii

los datos proporcionados por JACTFL™ de marzo de 2023, de un total de 5 145 centros de
bachillerato ubicados en todo el territorio japonés, 682 institutos imparten clases de idiomas
distintos al inglés, es decir un 13,3 %. De esas instituciones, 496 escuelas imparten clases
de chino, 340 de coreano, 208 de francés, 134 de alemdn y en quinto lugar encontramos al
espafiol con 98 centros, distribuidos principalmente en Tokio (18 centros), Kanagawa (16
centros) y Osaka (13 centros).

Otro aspecto a considerar es la ausencia del espafiol entre los idiomas que pueden elegir
para el examen de ingreso a la universidad llamado kydtsii tesuto™. Segin Badillo (2021),
aunque el espafiol es el cuarto idioma estudiado en escuelas de bachillerato y el quinto en
centros de secundaria obligatoria, todavia no se encuentra entre las opciones disponibles. En
2020, el 98,5 % de los estudiantes que realizaron el mismo examen, eligieron el inglés para
la asignatura de lengua extranjera. Aparte del inglés, el examen incluye la opcién de francés,
alemdn, chino (desde 1997) y coreano (desde 2002). Este examen es un factor determinante
en el sistema educativo japonés, y su estructura influye directamente en la relevancia de las
lenguas extranjeras que se ofrecen en las escuelas. La falta de reconocimiento en el examen
disminuye la demanda de espafiol en los niveles preuniversitarios ya que los estudiantes
tienden a priorizar los idiomas que son evaluados en este examen. Esta es la razon por la que
el chino, el coreano, el francés y el alemédn tienen una mayor presencia en el curriculo de
idiomas extranjeros en los niveles de bachillerato, mientras que el espafiol se encuentra en
una posicion menos favorecida.

La inclusiéon como lengua optativa del espafiol en el examen de ingreso a la universidad
ha sido un tema de interés y debate, con varios intentos por parte de las embajadas de paises
hispanohablantes. En 2012, los embajadores de 19 paises hispanohablantes solicitaron al

gobierno japonés que analizara la inclusién del espafiol; en esa primera instancia se basaron
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en la incorporacién del chino y el coreano al examen, la importancia internacional del espafiol
y el peso de la comunidad nikkei en Japén (Badillo, 2021).

En 2017 el MEXT anuncié una reforma del examen de ingreso a la universidad, en la
que buscaba modificar el sistema de evaluacion para el acceso a las universidades y, aunque
inicialmente estaba enfocada en el idioma inglés, gener6 esperanzas de que el espafiol
pudiera ser considerado en el proceso de evaluacion a través de certificaciones externas. Un
afio después, los embajadores se dirigieron nuevamente al MEXT; esta vez la peticién se
basaba en que la inclusion del espafiol fomentarfa su presencia en la educacion primaria y
secundaria obligatoria, permitiendo a los estudiantes acceder a la universidad con un buen
nivel de espafol. También destacaron el ndmero creciente de instituciones educativas que
ofrecen estudios de espafiol y la disponibilidad del examen SIELE (Servicio Internacional
de Evaluacién de la Lengua Espafiola) como una certificacion adecuada para evaluar el nivel
de espafiol, ya que este examen contempla todas las variantes del espafiol, tanto americanas
como europeas y cumple con los requisitos del MCER (Badillo, 2021).

Asimismo, hay que destacar el esfuerzo por parte del Instituto Cervantes en el afdn por la
inclusién del espafiol en el examen de ingreso a la universidad, centrando su labor en varios
aspectos: la coordinacién Panhispdnica para interactuar con el MEXT, las universidades
y las grandes empresas; la promocién del SIELE, que a diferencia del DELE", cuenta
con el respaldo de la Universidad Auténoma de México, la Universidad de Buenos Aires
y la Universidad de Salamanca, ademds del propio Instituto Cervantes; la creaciéon del
Observatorio de la Lengua Espafiola en Japén, un foro de hispanistas que analiza de
forma permanente el estado del espafiol en el pais y se encarga de dinamizar las acciones
coordinadas entre las embajadas para promover el reconocimiento del espafiol en el sistema
educativo japonés; y el apoyo a la certificacion ya que es la entidad responsable de la
aplicacion de los exdmenes DELE, una herramienta determinante para la expansion del
espafiol en el pafs.

Sin duda la inclusion del espafiol en el examen de ingreso a la universidad es un objetivo
pendiente y a pesar de los desafios que encontramos, esta opcién no estd descartada, todo
lo contrario, la reforma del MEXT en 2017 que se centré inicialmente en el inglés y fue
aplazada, abrié un espacio para considerar la inclusién del espafiol en el futuro, especialmente

si se logra consolidar el SIELE como instrumento de certificacion.



2.2. Una sociedad con diversidad lingiiistica y cultural también en Japén

Vivimos en una sociedad con diversidad lingiifstica y cultural y, ante esta realidad, es
inevitable no pensar en la ensefianza de lenguas extranjeras distintas del inglés. Por eso, el
bachillerato en Japén también se encuentra con la necesidad de implementar modificaciones
organizativas y también metodoldgicas para poder satisfacer las demandas comunicativas de
los estudiantes.

La globalizacion y la gran cantidad de datos que recibimos a diario a través de las
tecnologfas de la informacién ha aumentado notablemente vy, de alguna manera, ha provocado
un fuerte impacto no sélo lingiifstico sino también cultural. Las exigencias actuales ya no se
pueden cubrir tnicamente con el aprendizaje del inglés; el conocimiento del inglés no basta
para entender el mundo de hoy en dia.

Ha llegado la hora de que se introduzca un cambio en la ensefianza de lenguas extranjeras
distintas del inglés también en el bachillerato en Japén aprovechando la riqueza cultural
y lingiifstica que encontramos en nuestros estudiantes vy, precisamente, el MCER vy su
Volumen complementario (2020) es una herramienta fundamental que apoya la educacién en
sociedades con diversidad lingiifstica y cultural para promover la valoracién de la diversidad, la
interaccion entre lenguas y culturas, la mediacion como habilidad clave para la comunicacién,
y que tiene un enfoque orientado a la accién, permitiendo a las personas desenvolverse
eficazmente en contextos diversos; no s6lo proporciona un marco para la ensefianza de
lenguas, sino que también contribuye a la construccién de sociedades mds inclusivas,

equitativas y respetuosas.

2.3. E1 MEXT: una postura ambigua

El gran desaffo ante el que nos encontramos es el de buscar la manera de fomentar la
diversidad lingiifstica y cultural en un contexto japonés donde el inglés relega la ensefianza de
otras lenguas a un segundo plano dificultando asi la promocién del espafiol.

La politica educativa de Japén en relacion a las segundas lenguas extranjeras aparte
del inglés ha sido objeto de debate y propuestas de reforma porque no hay disposiciones
curriculares claras. Aunque el MEXT reconoce la importancia de la diversidad lingiifstica y
cultural, la ensenanza de segundas lenguas en el bachillerato se lleva a cabo en un panorama
complejo, con pocos avances y algunas contradicciones.

Segtin Ogura (2019), desde la década de 1980, el MEXT comenzé a promover la ensefianza

de lenguas extranjeras distintas del inglés reconociendo la necesidad de desarrollar la
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competencia comunicativa; luego, gradualmente ha incluido la opcién de estudiar una
segunda lengua en las escuelas secundarias y bachilleratos, dando asi la posibilidad de
aprender idiomas como el chino, el coreano y el espafiol. Sin embargo, a pesar de reconocer
la importancia de estas lenguas, el MEXT no ha establecido directrices especificas para su
ensefianza generando incertidumbre y falta de uniformidad en su implementacion. El inglés
se ha mantenido como la lengua extranjera dominante del sistema educativo dejando a las
otras lenguas en un segundo plano.

Por supuesto esta situacion ha tenido un impacto directo en la ensefanza del espafiol, la
falta de apoyo concreto por parte del MEXT se refleja en una menor oferta de cursos, una
significativa falta de profesores cualificados, la dificultad de planificar los cursos a largo plazo

y las dificultades para la continuidad del aprendizaje entre el bachillerato y la universidad.

3. Metodologia
3.1. Elaboracién del cuestionario

Siguiendo a Meneses y Rodriguez (2011) nos planteamos desarrollar las tres preguntas
fundamentales a la hora de elaborarlo: :Qué medimos?, ¢c6mo medimos? y ¢para qué?
Teniendo en cuenta los objetivos planteados, se decidié llevar a cabo una encuesta. Para
la elaboracion de la encuesta elegimos el cuestionario en linea como herramienta de
investigacion.

Las preguntas y la construccion de los ftems fueron llevadas a cabo para la ocasién por el
equipo de investigacién basandose en los objetivos y apoyados por el conocimiento sobre el
tema de cada uno de los participantes del proyecto, todos profesores de espafiol en centros
de bachillerato. Todas las preguntas son factuales, es decir, pedimos a los informantes que
escribieran sobre hechos concretos. Se descartaron las preguntas subjetivas por la dificultad
que suponfa la confirmacion de las respuestas en caso de ambigiiedad. Esta formado en su
mayorfa por preguntas cerradas, aunque aparecen algunas preguntas de redaccion libre para
que introduzcan informacién mds concreta. El cuestionario consta de veintidés preguntas

divididas en tres secciones o dreas de interés, como las denomina Meneses y Rodriguez (2011).
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12 seccion I | 22 seccion I | 32 seccion I
10 preguntas ] 10 preguntas ] 2 preguntas ]
Todos los Profesores de Todos los
encuestados bachillerato encuestados

Figura 1. Secciones de la encuesta

Fuente: Elaboracién propia

Como podemos ver en la Figura 1, la primera seccién comprende diez preguntas dirigidas
a todos los encuestados. Trata sobre la nacionalidad, el género, la formacién académica,
con hincapié en la formacién en el extranjero, los paises en los que han estudiado y por
cudnto tiempo. A continuacién, nos centramos en la formacién especifica y experiencia
en la ensefanza del espafiol como lengua extranjera (ELE). Esta primera parte termina
con preguntas sobre los tipos de centro donde ensefia, su organizacion y los niveles que ha
ensefado.

La segunda parte va dirigida s6lo a profesores de bachillerato. En las diez preguntas de las
que consta, pedimos informacién sobre el tipo de centro, la duracién de las clases, el nimero
de clases a la semana y el nimero de alumnos por clase. También sobre el tipo de asignatura
segin su estructura curricular, la implementacién de las clases, la elaboraciéon del programa,
si utilizan libros de texto y cudles son vy, para terminar, qué enfoque metodoldgico siguen. La
tercera seccion, con dos preguntas para todos los encuestados, se centra en la modalidad de
contrato y el periodo de contratacion.

El cuestionario fue redactado de forma bilingiie, tanto en espafiol como en japonés. Se
opté por esta opcién por dos motivos: para facilitar la comprension y la colaboracion de los
encuestados, minimizando los sesgos y garantizando asi una mayor fiabilidad de los datos y
para facilitar la distribucién y recogida de datos en una sola encuesta. Tanto las preguntas
como los items fueron redactados por los miembros de la investigacion. Todos cuentan con
experiencia en el campo de la ensefianza del espafiol en centros de bachillerato en Japon y se
elaboraron las preguntas que mejor representaban los objetivos de la investigacion: informar

sobre la situacion de la ensefianza del espafiol en centros de secundaria y bachillerato.
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3.2. Perfil de la muestra y recoleccién de datos

La encuesta va dirigida a los profesores de espafiol en centros de secundaria y bachillerato.
En el momento de su preparacion, no habfa ningtin censo de profesores de espafiol publicado
y eso nos hizo enfrentarnos a una de las mayores dificultades que encontramos: c6mo acceder
a un mayor nimero de profesores. Segtin Badillo, en 2021, habia en Japén 96 centros de
bachillerato donde se impartia el espafol, asi que se opté por hacerles llegar la encuesta a
través del centro educativo”. Se creé una carta de presentacién de la investigacién en la que
se incluyé un enlace y un cédigo QR para el acceso al cuestionario en linea y se envi6 por
correo postal a los 96 centros. El ndmero de centros difiere de los ofrecidos por JACFTL
(punto 2.1). Estos datos se publicaron en 2023, después de la creacién y administracion de
la encuesta. También se envi6 el enlace, a través de sus listas de difusién, a la Confederacion
Académica Nipona, Espafiola y Latinoamericana (CANELA) y al Grupo de Investigacion
de la Did4ctica del Espafiol (GIDE), ya que estas organizaciones agrupan a un gran nimero
de profesionales de la ensefianza del espafiol en Japén. El periodo de recoleccion de datos
fue de mayo de 2023 a febrero de 2024. En total, se obtuvieron 35 respuestas de profesores

pertenecientes a 30 escuelas de secundaria y bachillerato de todo el territorio japonés.

4. Resultados
A continuacion, vamos a describir las preguntas de cada seccion, a explicar qué informacion

se solicita en cada una de ellas y a reflejar los datos obtenidos de la muestra.

SECCION 1

Esta primera seccién del cuestionario estd dirigida a todos los encuestados. Con las
primeras dos preguntas pretendemos obtener datos sobre la nacionalidad y el género de
los profesores que han colaborado con nuestra investigacién. Los participantes pertenecen
a un grupo de 35 profesores de diferentes nacionalidades y con una destacada presencia
femenina: el 60 % de los docentes son mujeres. En cuanto al origen geogriéfico, los datos nos
muestran que el 61 % son profesores japoneses, el 25 % son espafioles, y el 15 % restante
corresponde a docentes de América, argentinos (6 %), mexicanos (3 %), costarricenses (3 %),

y estadounidenses (3 %) (Tabla 1).
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Tabla 1. Nacionalidad de los encuestados

Japén 61 %
Espania 25 %
Argentina 6 %
México 3%
Costa Rica 3%
Estados Unidos 3%

La pregunta tres, referente a la formacion académica, ha revelado que la mitad de los
encuestados tiene una licenciatura universitaria, el 43 % finaliz6 sus estudios de maestria
y el 6 % posee un doctorado (Tabla 2). En la pregunta cuatro, de redaccién libre, aunque
el 36 % indica no tener ninguna formacién académica en el extranjero, una alta proporcion
de docentes, el 55 %, afirma haber hecho algtin curso; entre ellos se observa que el 21 % lo
ocupan los cursos de idiomas, el 16 % las licenciaturas universitarias, el 11 % los intercambios
culturales, y en menor porcentaje las maestrias y los doctorados, ocupando estos dltimos el
5 % vy el 2 % respectivamente. Cabe destacar que un 9 % de los informantes ha contestado
que, si bien no tiene experiencia de estudios en el extranjero, respecto a las estancias fuera
del pais de origen, ha comentado que tiene experiencias de indole laboral ya sea en la
ensefianza de ELE o como voluntarios de la Agencia de Cooperacién Internacional de Japon
(JICA). Es verdad que esta informacion no tiene trascendencia para esta pregunta, pero de
alguna manera podemos decir que representa una experiencia enriquecedora no solo a nivel

personal, sino también a nivel profesional (Tabla 3).

Tabla 2. Formacién académica

Licenciatura universitaria 51 %
Master 43 %
Doctorado 6%
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Tabla 3. Formacion académica en el extranjero

Ninguna 36 %
Cursos de idiomas 21 %
Licenciatura universitaria 16 %
Intercambio cultural 11 %

Otros (Ensefianza de ELE, voluntariado de JICA) 9%
Mister 5%
Doctorado 2%

La pregunta cinco, también de redaccién libre, y la seis completan la informacion de la
pregunta cuatro, en esta ocasion los encuestados tenfan que especificar el pais donde habian
estudiado y senalar la duracién de sus estudios. Las respuestas indican que la mayorfa de los
profesores que estudiaron en el extranjero lo hicieron en Espafia (25 %) y en Jap6n (25 %), le
siguen los que estudiaron en Estados Unidos (18 %), y en Australia y en México lo hicieron
un 8 % respectivamente. Otros pafses fueron Francia, Honduras, Reino Unido y Republica
Checa (Tabla 4).

De los treinta y cinco profesores encuestados, fueron dieciocho los que respondieron que
habian estudiado en el extranjero. En la tabla 5 se reflejan los porcentajes obtenidos de esos
dieciocho profesores: el 39 % estuvo menos de un afio realizando sus estudios, el 33 % entre

uno y dos afios, y casi un cuarto de ellos sefial6 haber estado mds de tres afios.

Tabla 4. Paises en los que han estudiado

Japon 25 %
Espana 25 %
Estados Unidos 18 %
Australia 8%
Meéxico 8 %
Francia 4%
Honduras 4%
Reino Unido 4%

Republica Checa 4%
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Tabla 5. Duracion de la experiencia en el extranjero

Menos de un afio 39 %
Entre uno y dos afios 33 %
Mis de tres afios 22 %
Entre dos y tres afios 6 %

A continuacién, siguen los resultados de las preguntas siete y ocho, relacionadas con la
formacion especializada en la ensefianza del espanol como lengua extranjera. Casi el 90 % de
los profesores tienen formacion especifica en ELE. Los datos nos dicen que mds de un tercio
de los profesores tomé cursos de diddctica en la universidad, en el mdster o en el doctorado.
Los talleres de didactica ELE ocupan el 12 %, y un 10 % de los encuestados posee un mdster

en didédctica ELE (Tabla 6).

Tabla 6. Duracion de la experiencia en el extranjero

Programa de formacion del profesorado extranjero para la ensefianza del espafiol 23 %
Cursos de did4ctica de ELE en la universidad 22%
Curso de didactica de ELE en el curso de master 13%
Talleres de did4ctica de ELE 12 %
Master en did4ctica de ELE 10 %
No he recibido ninguna formacién especifica en la enseianza del espafiol 10 %
Diploma de acreditacion Docente del Instituto Cervantes (DADOC) 5%
Otros: Licencia para dar clases en escuelas primarias, CAP 3%
Cursos de didactica de ELE en el doctorado 2%

Con respecto a la experiencia en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, los
datos revelan que un 14 % de los docentes lleva menos de 1 afo trabajando como profesor de
espafiol, mientras que un 71 % tiene una experiencia superior a 5 afios. Un 9 % cuenta con
una experiencia de entre 3 y 5 afios, mientras que un 6 % de los docentes lleva entre uno y

tres afos desempefiando esta profesién (Tabla 7).
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Tabla 7. Experiencia en la ensefianza de ELE

Mis de cinco afios 71 %
Menos de un afio 14 %
Entre tres y cinco afios 9%
Entre uno y tres afos 6 %

En la pregunta nueve, acerca del tipo de centro en el que se imparten las clases, mas de la
mitad de los profesores ensefia o ha ensefiado en centros publicos, el 53 %; una proporcién
menor, el 36 % en centros privados. El 11 % restante si bien tiene valor en lo que respecta
a la ensefianza del espafol no es relevante para esta encuesta porque hace referencia a las

universidades, centros culturales y centros privados entre otros (Tabla 8).

Tabla 8. Tipos de centro segiin su organizacion

Bachillerato publico 43 %
Bachillerato privado 16 %
Otros: universidades, centros culturales, centros privados de ensefianza, 11%

escuela primaria privada, escuela primaria ptblica

Escuela secundaria obligatoria privada 7 %
Escuela secundaria y bachillerato integrados privados 7%
Escuela secundaria y bachillerato integrados publicos 5%
Escuela secundaria obligatoria publica 5 %
Escuela secundaria internacional 4 %
Bachillerato internacional 2%

La ultima pregunta de esta dltima seccion trata sobre los niveles de ensefianza. El nivel Al

cuenta con un 52 %, seguidos por A2 con un 23 %y B1 con un 15 % (Tabla 9).

Tabla 9. Niveles de enseiianza

Al 52 %
A2 23 %
Bl 15 %
B2 5 %
Cl1 3%
C2 3%
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SECCION 2

Esta seccién se centra en los profesores de bachillerato. En las preguntas once y doce
preguntamos el nombre del centro donde imparten clases y si era ptblico o privado. El 61 %
de los profesores, es decir, mds de la mitad, trabaja para un centro publico y el 39 % restante
lo hace para un centro privado. También mds de la mitad imparte clases de 50 minutos,
seguidos por clases de 45 minutos con un 33 %. Si nos fijamos en la tabla 10, que representa
el namero de clases a la semana, dos clases a la semana ocupa el primer lugar con un 56 %,
seguido de cuatro clases y mds de cinco clases. En menor ndmero, tres clases a la semana o
s6lo una clase a la semana. Pasamos al nimero de alumnos por clase en la tabla 11. Aqui los
datos estdn mds repartidos. Un tercio tiene clases entre 11 y 20 alumnos, seguido por clases

de 21 a 30 alumnos. En menor porcentaje, clases con mas de 30 alumnos o menos de 10.

Tabla 10. Niimero de clases a la semana

2 clases 56 %
4 clases 22 %
5 clases 0 mds 12 %
3 clases 9%
1 clase 3%

Tabla 11. Niimero de alumnos por clase

Entre 11y 20 36 %
Entre 21y 30 31 %
Mas de 30 19 %
Entre 1y 10 16 %

A partir de aqui las preguntas se centran mds en cuestiones académicas. Sobre la estructura
curricular (Tabla 12), de todas las opciones posibles que se dan, tanto obligatoria como
optativa con nota / con crédito / con nota y crédito, la que ocupa el primer lugar, con un 84 %
es una optativa con nota y crédito, que tiene su peso en la evaluacion final. Se puede decir
que casi la mayorfa de los centros adopta este tipo. La siguiente, aunque con un porcentaje

muy bajo (6 %) es una optativa sin nota y sin crédito, como una extraescolar. Nos parece
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interesante que haya dos centros en los que se imparte de manera obligatoria, aunque una
sea con nota, pero sin crédito. La implementacion de las clases se lleva a cabo con un solo
profesor en el 53 % de los casos, seguidos por el trabajo en pareja o en equipo, con un 32 %y

un 15 % respectivamente (Tabla 13).

Tabla 12. Estructura curricular

Optativa con nota y crédito 84 %
Optativa sin nota y sin crédito 6%
Obligatoria 5%
Obligatoria con nota y sin crédito™ 3 %
Optativa sin nota, pero con crédito 3%

Tabla 13. Implementacion de las clases

Solo/a 53 %
En pareja 32 %
En equipo 15 %

En cuanto a la elaboracion del programa (Tabla 14), un 86 % de los profesores son los
encargados de la realizacion del mismo y en un menor porcentaje se realiza conjuntamente
con el centro. En la encuesta también aparecia la opcion de “sélo el centro” pero no obtuvo
ninguna respuesta. Vemos que los profesores tienen voz a la hora de elaborar el programa y
elegir el libro de texto que se usa durante el curso. A esta pregunta, un 88 % contesté que

usaban manuales de espafiol en sus clases frente a un 12 % que no (Tabla 15).

Tabla 14. Elaboracién del programa

El profesor 86 %

Ambos (el profesor y el centro) 14 %

Tabla 15. Libros de texto

Si 88 %
No 14 %
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A continuacién, les pedimos que especificaran qué manual usaban. En un primer
acercamiento se dividieron en dos grupos: en editoriales japonesas y espafiolas. De 22

manuales, 18 son de publicacién japonesa y cuatro espafiolas, véanse las Tablas 16 y 17,

Tabla 16. Editoriales japonesas

Editorial Asahi 12
Editorial Hakusuisha 2
Editorial Dogakusha 1
Editorial Sanshusha 1
Editorial Natsumesha 1

Tabla 17. Editoriales espaiiolas

Editorial Difusién 1
Editorial SM 1
Editorial Edinumen 1
Editorial Edelsa 1

Después se les pregunt6 por el enfoque metodolégico que seguian en sus clases. En la tabla
18 vemos como el 52 % de los encuestados contesté que siguen un enfoque comunicativo,
seguidos por un enfoque estructural y, por dltimo, un enfoque por tareas. En Otros aunamos
las repuestas que resultaban ambiguas o dificiles de clasificar: dedicar los primeros cursos a
la gramdtica y el ultimo a la conversacién y a la realizacion de proyectos, o bien dividir los dos

créditos de la asignatura en clases de gramatica y conversacion (Tabla 18).

Tabla 18. Enfoque metodoldgico

Comunicativo 52 %
Estructural 26 %
Por tareas y / o proyectos 19 %
Otros 12 %
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La comparativa de los datos de las tablas 16 y 17 con los resultados de la Tabla 18 nos
llam¢ la atencion. Un 52 % afirmé seguir un enfoque comunicativo en sus clases, pero vemos
que 18 de los 22 manuales provienen de editoriales japonesas. Como explica Hiroyasu, Y., &

Moyano Lépez, ]. C. (2024):

Muchos libros de texto publicados atn se enfocan en la ensefianza de la gramitica
descontextualizada y de la lengua como estructura en lugar de centrarse en la ensefianza
de la lengua como sistema para la comunicacién en el que la gramatica se presenta en

contexto.

Se llevé a cabo una revision de todos los manuales y se confirmé que la mayorfa sigue un
método en el que la gramdtica es la que gufa la progresion del aprendizaje: jHola! ;Qué tal?
(2024) Editorial Asahi o Plaza Mayor 1 (2019) Editorial Asahi. Otros materiales se centran
en un aspecto cultural: ;Qué tal la comida espaiiola? (2007) Editorial Dogakusha, o son
manuales para la preparacién de exdmenes: Evaluacion del conocimiento de la lengua
espaiiola (2017) Editorial Hakusuisha. Imaginatelo (2015) Editorial Asahi se presenta como
un manual comunicativo, pero en Garcfa Bernal, C. (2020) se demuestra que no sigue los

criterios que caracterizan a un modelo comunicativo.

SECCION 3

Por tdltimo, en esta tercera seccién vamos a analizar la situacién administrativa: la
modalidad del contrato y el periodo de contratacién. En lo referente a la modalidad de
contrato, un 51 % de los profesores declaré estar trabajando con un contrato laboral a tiempo
parcial con duracién determinada, seguido de un 26 % que lo hace a tiempo parcial indefinido
y un 8 % tiene un contrato fijo indefinido. Por otro lado, hay un 6 % de los profesores que
trabaja a tiempo parcial pero que no sabe cudl es la duracién del contrato (Tabla 19). En lo
referente al periodo de contratacién, podemos ver que la inmensa mayorfa de los profesores
trabaja con un contrato anual, mientras que solo el 16 % tiene un contrato de 5 anos (Tabla

20).
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Tabla 19. Modalidad del contrato

A tiempo parcial con duracién determinada 51 %
A tiempo parcial indefinido 26 %
Fijo indefinido 8 %
A tiempo parcial sin especificar duracién 6%
ALT Profesor asistente 3%
Profesor invitado 3%
El centro no da informacién 3%

Tabla 20. Periodo de contratacién

1 afo 84 %
5 anos 16 %

5. Conclusiones

Los datos de la encuesta nos han permitido establecer un perfil académico de los
profesores, tener mas informacion sobre los tipos de centros y las clases de espafiol, y conocer
la realidad laboral de estos docentes. A modo de conclusién, vamos a exponer algunas
reflexiones derivadas de los datos de la encuesta.

La mayorfa de los encuestados tiene algin tipo de formacién en ELE, pero también nos
encontramos con profesores que afirman no tener ningtin tipo de formacién. No sabemos la
nacionalidad de estos profesores, pero solamente el hecho de ser un hablante nativo o tener
un alto dominio del espafiol no tendrfa que ser suficiente para ensefiar espafiol dentro del
sistema educativo oficial.

Por otro lado, encontramos discrepancias entre el enfoque de ensefianza que predomina
en las respuestas y la eleccion de los manuales de ensefianza. A pesar de que los profesores
tienen libertad para elegir el libro de texto, no lo hacen acorde al enfoque de ensefianza que
siguen, en este caso, el comunicativo. La nueva Guia Curricular constata claramente que
uno de los objetivos dentro de la ensefianza de segundas lenguas es que el estudiante pueda
comunicarse segtn sus necesidades. El uso de materiales basados en la progresion gramatical
no proporciona las destrezas necesarias para cumplir tal objetivo. Consideramos que con la

introduccion de la nueva Guia Curricular del MCER en los planes de estudios de todos
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los niveles, esta diferencia se tendrda que ajustar en los proximos afios si se quiere cumplir
lo establecido por el MEXT. En el Instituto de Keio SFC se lleva implementando con éxito
desde 2018. Para que el paso del bachillerato a la universidad se produzca de una manera
mas fluida es necesario que se lleve a cabo una implementaciéon més realista de los planes de
estudio, empezando por la eleccién de los materiales.

Dentro del tercer punto de reflexion de la encuesta, la situacion laboral de los profesores,
pensamos que el dato a destacar es que hay una gran mayorfa con un contrato de un afio. De
los datos de la encuesta no se desprende ninguna relacién entre la duracién del contrato con
la nacionalidad o la formacién académica. A este respecto, desarrollar un plan de estudios que
introduzca y adapte los nuevos objetivos del MEXT con la modalidad de cursos del centro
es un trabajo que requiere continuidad, tiempo y renovacién constante. La entrada y salida
incesante de profesores dificulta ain més este proceso. Nos encontramos con profesores con
muchos afios de experiencia que tienen que ir rotando de centro en centro por este tipo de
contrato. Como consecuencia, esta falta de estabilidad laboral tiene efectos negativos a la

hora de desarrollar proyectos o crear un compromiso con el centro.

*Proyecto KAKEN (c) JSPS BHiffEE [P 21K00791

Notas

B i=e
T RZEWIEE, proporcionado por la Sociedad Japonesa para la Promocién de la Ciencia
" Japan Council on the Teaching of Foreign Languages
VORZEAZEIET A b = prucba comtin

Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera

Un miembro del equipo posefa una lista de centros de secundaria y bachillerato donde se imparte el
espafiol. El nimero de centros coincidia con los que ofrece Badillo (2021).
i Los diferentes porcentajes no suman exactamente 100 debido a que han sido redondeados, esto
puede crear cierta disparidad de los datos.

" Esta opcién no se encontraba en la encuesta. Fue incluida en Otros.
ix

Las tablas 16 y 17 se han elaborado a partir de las respuestas a la pregunta 19 de la encuesta (véase

Anexo). No se han incluido los titulos de los manuales por problemas de espacio.
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ANEXO

Ensefnanza del espafiol en centros de secundaria y bachillerato
(N EBEBETOARA VEREE)

Encuesta para profesores de espafol en centros de secundaria obligatoria y bachillerato.

1. Nacionalidad. ([H%%)

2. Género. (TE51)

[1 Masculino (531%) [ Femenino (ZZ1%) [1 Sin especificar (A&7 L)

3. Formacién académica. GRf&2H)

[] Bachillerato / Preuniversitario / Formacion profesional

(2 Z DMRARANT HIARD

[J Licenciatura universitaria / Grado (K#%)

[J Master (&)

[J Doctorado (1#)

4. Experiencia en el extranjero. (FZ##¢5%)

5. Especifique el lugar / lugares si tiene alguna experiencia en el extranjero.

(RO 5 25003, MAROEAZEEALTLEY)

6. Duracion de la experiencia en el extranjero. (R~

[J Menos de 1 afio (1 #A) [ Entre 1y 2 afios (1 4ELLE 2 4285

[] Entre 2y 3 afios (24D 3 FFAN) [ Més de 3 afos (3L L)
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7. Indique si ha recibido alguna formacién especifica en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera. Mas de una opcién es posible. (JHEEE UTDARA VlBHEICFHEL 72
BEZZITRFDH B DI OCTHEEAL LT, BB

[J Ninguna (72 L)

[] Cursos de didactica de ELE en la universidad
CEERL NIV TDARA VEBHBEEICHE T 2 HEEE)

[J Mister en didactica de ELE (AXA VEBEEEE LI

[J Curso de didactica de ELE en el curso de master
(L LNV TDARA VEBEHREIEDRERE)

[J Diploma de Acreditacién Docente del Instituto Cervantes (DADIC)
(VN Y T A3l v 2 =12 B B ARA VBB EERK)

[J Doctorado de didactica de ELE (Ao VEBEEIETOHELF)

[J Cursos de didactica de ELE en el doctorado
(JHEL XV TOARAS VEBBIREDORERE)

[J Talleres de didéctica de ELE (AXA VEEEZIED T —2 > a v )

[] Programa de formacion del profesorado para la ensefianza del espafiol

(ARA VREOBIE)

[J No he recibido ninguna formacién especifica en la ensefianza del espafiol
(ARA VEEEBEIRHE LI P L—= Y 71320 Tl

8. ¢Cuantos afios lleva dedicdndose a la ensefianza del espafol?
ARA VAT HED B L 5 1> THERB A ?)

[J Menos de 1 afio (1 A

[J Entre 1y 3afos (14ELLE. 3K

[J Entre 3y 5 afios (3#FLLE. 58K

[J Mids de 5 afios (54ELLF)
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9. Tipos de centro en el que enseia / ha ensefiado espafiol. Puede marcar varias opciones.

(ARAS VEZBA TO S HERMOMHZBA TLIEEw, SRIMIE)

Escuela secundaria pablica (koritsu chiigakkd, /2337 H##4%)

Escuela secundaria privada (shiritsu chiigakko,/FA7 HH22H)

Escuela secundaria internacional (4 > % —F > g3 )L« L H 2 E)—« ZT7—)1)

Bachillerato publico (kéritsu koko,” 2237 mi#5)

Bachillerato privado (shiritsu koke,” A7 &%)

Bachillerato internacional (f > % —7F3 37 )V « )NA AT —)L)

Escuela secundaria y bachillerato integrados publicos

(koritsu chiko ikkanks, /337 HE—E%)

Escuela secundaria y bachillerato integrados privados

(shiritsu chtko ikkanks,/FA7 A —ERD

Escuela secundaria y bachillerato integrados internacional

(chiaka ikkan international school /& —E A VX —F a3 F VAT —)b)

[J Ninguna (&< 7&L)

10. Niveles que ensefia o ha ensefiado. Puede marcar varias opciones.

FHYEZED ARA ViliL NV B Z TR EEEw, $In%E )

] Al

] A2

L] Bl

[] Otros
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SECCION 2

Sélo para profesores de Bachillerato.

CTHORGETARL ViliZBA TV R OBRTHEL EEW)

11. Nombre del centro seleccionado. (G170 mikiss)

12. Tipo de centro. CFREOFEF)

[J Pablico /837

[] Privado FAST

13. Indique el numero de clases (1<) a la semana. (1H[]O 2<%

[J1clase 1ax [J 2clases 2~ [] 3clases 3~

[] 4 clases 4O~

[J 5clases omas 5 A<Dl E

14. Indique el nimero de alumnos por clase.

(1275 20580

[J Menos de 10 (10 AK{#)

[J Menos de 20 (20 AKT)

[J Menos de 30 (30 AAT)

[J Mis de 30 (30ALA )

15. :De qué manera se imparte el espafiol? (A1 2 iEOEZEOFED)

[J Obligatoria (AMERIE)

[J Optativa con nota y crédito
GEIRBLH @ i 0 - Hiid b))

[J Optativa sin nota, pero con crédito

CEIELE @ i L - BidH D)

[J Optativa sin nota y sin crédito

CEIREIE @ e L o« A& L)

[J Otros (ZDfh)

16. Seleccione quién elabora el programa del curso.

IR E AT ?)

(1 El centro C##) [ El profesor (F&) [0 Ambos (ii/5)
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17. ;Trabaja solo o en equipo?
(ATHELTOVE TN ? X7 - F—LTHRYLTVETH ?)

[J Solo (—A) [J En pareja (X77) [1 En equipo (F—L)

18. ¢Usa libro de texto? (HFHEMEHLTOX A ?)

) S &vy) [J No (\Winz)

19. Si la respuesta 18 es afirmativa, especifique el titulo y la editorial. (18T 3w, &
BAlHE, B2 PV etz BEALSTEEY)

20. :Qué tipo de enfoque sigue? (BHHEIZODVTHEEFEALIEETW)

[] Estructural (en base a la gramdtica) [] Comunicativo

CUER—=2) (I3a=f—v g vEBD

[] Enfoque por tareas y/o proyectos

(ZAZ /T2 b2 [J Otros (ZDfth)

SECCION 3
Para profesores de Secundaria y Bachillerato.
(TTHHEMNER - IR TANS VBB BATOR BRI ADNBEHEZLILEW)

21. Seleccione el tipo de contrato que tiene. CGZIDOFIHEHZ T EEW)

[J Fijo indefinido. [J Fijo a duracién determinada.
(H4E: - JEHD) (HHE: - (EHB D)

[] A tiempo parcial indefinido. [] A tiempo parcial con duracién determinada.
GEH ) - 21D (Clat IRRER GESDD)

[] A tiempo parcial sin especificar duracion.

QR - (OB 5750 - Ouos (o)

22. En el caso de que tenga un contrato con duracién determinada, indique el niimero de

afios. (D H 2557, FRZBZATIREEW)

25




